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MARIAN WACHOWSKI

Poznad

WSPOMNIENIA Z PISM PEDAGOGICZNYCH
NIETZSCHEGO | GRUNDTVIGA

Gdy prébowano poddawaé krytyce akcje oswiatowa w czasach zreszta
jeszcze niedawnych, kiedy jej rozmiary byly jeszcze slabe, uzasadniona
byla obawa, ze krytyka moze zaszkodzi¢ jej rozwojowi, ze raczej wska-
zany jest entuzjazm. Obecnie oswiata rozwinela sie juz tak dalece, ze
krytyka nie zdola ani zniszezyé entuzjazmu dla niej, ani tez zaszkodzi¢
jei w inny sposéb. Lektura pism Grundtviga i Nietzschego dostarcza do
takiej krytyki silnych pobudek. Zacheca ona do krytyki, ktéra siega do
podstaw, ktéra moze byé czasem nawet bolesna, ale moze doprowadzié
nie tylko do pewnych technicznych udoskonalesi; moze sie na jej podlozu
zrodzi¢ nowy ideal wychowania doroslych i byé¢ moze nowy jego system.

Nietzsche i Grundtvig! Zestawienie dwu tak réznych indywidualnosci
i wielkosci, dwu tak odrebnych swiatéw wywolaé moze zrozumiale zdu-
mienie. Jest jednak co$, co obu zbliza do siebie, co ustawicznie przy-
pomina Nietzschego przy czytaniu pism Grundtviga i na odwrét: daznosé
do reformy wychowania. Obaj nie znali si¢ wzajemnie, a zdaje sie, iz
nawet nie wiedzieli o sobie, chociaz spotkanie migdzy nimi bylo mozliwe.
Gdyby bylo do niego doszlo, mieliby bardzo duzo sobie do powiedzenia.
W tym interesujagcym dialogu uczestniczylby z jednej strony 27 letni fi-
lozof, ktéry niedawno wrécil z wojny i wyglaszal na zaméwienie wyklady
pedagogiczne, a w dalszym ciagu swego Zycia mial wracaé do zagadnies
wychowawczych prawie jedynie w nielicznych aforyzmach, drugim zas
partnerem byiby 88 letni wieszcz narodowy, ktéry rzucal sprzed grobu
ostatnie spojrzenie na swoje dzielo reformy wycfowania, udane wpraw-
dzie w stosunku do pierwotnych zamierzes tylko czesciowo, ale jakie
szczesliwie w tej fragmentarycznosci. Byl mozliwy taki dialog zima roku
187172, kiedy to Nietzsche wyglosil 5 wykladéw, ktére zloiyly sie na
broszur¢ wydana dopiero po jego $miercil). Rzecz napisana artystycznie,

1} F. Nietzsche: Uber die Zukunft unserer Bildungsanstalten, Leipzig, Kérner, 1925.
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czegéciowo w formie rozmowy miedzy filozofem (ma nim by¢ Schopenhauer)
a studentami. Zestawienie pogladdéw jednego i drugiego pozwoli nam zro-
zumieé lepiej kazdego z nich i daje poiyteczna pobudke do refleksji nad
sprawami wychowawczymi. Nietzsche zapowiada, ze w wykladach swych
bedzie moéwil o przyszlosci szkoly ludowej, realnej, gimnazjum i uniwer-
sytetu (str. 11), faktycznie za§ skupia swa uwage przede wszystkim na
gimnazjach, poniewaz ich celem wychowawczym musza sie kierowaé inne
uczelnie (str. 43). Podobnie postepuje Grundtvig; w poczatkach swej dzia-
falnosci czuje sie relormatorem calego szkolnictwa, gléwnie sredniego,
a dopiero, gdy napotyka na nieprzezwyciezone przeszkody, rezygnuje ze
zniszczenia szkoly tradycyjnej i zadowala sig swojg ,,Folkehdjskole”, ktéra
ma istnie¢ obok szkolnictwa tradycyjnego!). Obaj wykazuja wiele na-
mietnosci w walce przeciw gimnazjom. ,Gimnazjum zaniedbuje dotad
najpierwszy i najblizszy przedmiot, od ktérego zaczyna sie¢ prawdziwe
wyksztalcenie, jezyk ojczysty; brak mu tym samym naturalnego Zyznego
gruntu dla wszelkich dalszych usilowain wychowawczych” (str. 53). Tak
méwi Nietzsche. Alez to samoi prawie tymi samymi slowami powtarza
ciggle Grundtvig. Obaj stwierdzaja zaniedbanie jezyka ojczystego na
korzysé jezykéw obeych, zwlaszcza filologii klasycznej, o ktérej obaj mé-
wia wiele rzeczy zlych z ta jednak réznica, ze Nietzsche nie chce w za-
sadzie zniszczyé gimnazjéw, a nauczanie filologii klasycznej wyobraza so-
bie na wzér F. A. Wolfa, Grundtvig zas idzie znacznie dalej.

Pierwszy krytykuje szkole srednia za to, Ze jako instytucja klasy in-
teligenckiej zle wywiazuje si¢ ze swego zadania wychowywania twoércéow
kultury, drugiemu zas chodzi o instytucje wychowawcza dla ludu i narodu.

Wiemy, ze dalszym podstawowym zarzutem Grundtviga przeciw szkole
jest zarzut karierowiczowskich podstaw szkoly tradycyjnej, w ktérej zdo-
bywa sig¢ $wiadectwa ,dla kawatka chleba”. Nietzsche w zupelnosci sie
z nim zgadza, méwi bowiem: ,kazde za§ wychowanie, ktére na korcu
swego przebiegu daje widoki urzedu lub kawalka chleba, nie jest wycho-
waniem do wyksztalcenia, jak my je rozumiemy, lecz zaprawa do ratowa-
nia i chronienia siebie w walce o byt” (str. 88). Dalej zas pisze: ,ja ze
swej strony znam tylko jedno przeciwienstwo, zaklady sluzace wyksztal-
ceniu i zaklady stuzace przezwyciezeniu niedoli zyciowej: do drugiego ro-
dzaju naleza wszystkie istniejace, ja zas méwie o rodzaju pierwszym”
(str. 91). Przypomina sie tu grundtvigowska alternatywa szkoly $mierci”
i szkoly ,zycia".

Diederich 1927. 2 tomy,

') Opieram sic na przekladzie pism Grundtviga dokonanym przez Tiedjego. Jena }
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Gdy Nietzsche méwi, ze nie ,wyksztalcenie masy moze byé naszym ce-
lem: lecz wyksztalcenie wybranych jednostek zdolnych do dziet wielkich
i trwalych”, to przypomina si¢ zywo stanowisko intensywistow, ktérzy
nawigzuja do Grundtviga. On sam zgodzilby si¢ na takie zdanie, choé
z pewnymi zastrzezeniami. Swej ,Folkeh&jskole” nie wyobrazal sobie po-
czatkowo jako szkoly w wielkiej ilosci egzemplarzy, nie myslal o jakiejs
sieci uniwersytetow ludowych, do ktérych uczgszczalby co trzeci Dusczyk,
chetnie bylby sie zadowolil jednym egzemplarzem, podkreslal tez, ze jego
szkola nie jest ,dla glupich“. Grundtvig¢ chce podniesé poziom kultury
calego ludu i narodu, ale bynajmniej nie przez przycigganie mas do uni-
wersytetéw ludowych. - Przy calej swej demokratycznosci Grundtvig nie
wystgpuje przeciw elitarnej tendencji wszelkiego wychowania, ale tworzy
elitaryzm demokratyczny w wychowaniu. Chodzi mu o szkole ,dla zycia”.

Daleki od tego utylitaryzmu spolecznego, ktéry Huxley nazwal ,,hypnopedia”, .

chce szkoly, ktéra stuzylaby dobru narodu, ludu i .passtwa!). Chce jej
dla urzednikéw oraz dla jednostek z ludu, dla dzierzawcéw i chlopéw.
Wprawdzie obaj mysla o kulturze narodowej jako o platformie, z ktérej
krytykuja szkole tradycyjna, ale pojmuja te kultur¢ w sposéb rézny.
Nietzsche mierzy jej warto$é przede wszystkim wielkoscia i trwaloscia
dziel wielkich, ma na mysli przede wszystkim twoércza kulture duchowa.
Przeciwstawia sie stanowczo poddaniu pracy wychowawczej w stuzbe
parnistwa, dopatrujac si¢ w tym umniejszenia i oslabienia wychowania,
zwalcza réwniez druga modna woéwczas tendencje zmierzajaca do tego,
aby wyksztalcenie udostepnié wszystkim, aby nim objaé¢ jak najszersze
kota. Dla niego sens ma tylko arystokratyczny ideal wyksztalcenia, bo
»Sprawiedliwa potomnos$é bedzie oceniala caloksztalt kultury narodowej
wylacznie wedlug wielkich samotnie kroczacych bohaterow” (str. 69).
»Temu zas mozna tylko bardzo powierzchownie i surowo dopoméc przez
oswiate ludowa, np. przez powszechnie wymuszone nauczanie elementar-
ne” (str. 69). Grundtvig uchodzi za twérce szkoly demokraciji, ale nie ma
biegunowo przeciwnego w stosunku do Nietzschego idealu wyksztalcenia.
Mysli on réwniez tylko o jednostkach wybranych, ale podporzadkowuje
je spotecznosci, a nie na odwrét, jak to czyni Nietzsche. Nie ogranicza
sie wiec do ,samotnie kroczacych bohateréw”, ale mysli o obywatelach.
Jest to wszak jedno z jego podstawowych twierdzefi, ze mamy szkoly dla
uczonych, ale nie mamy szkél, ktére wychowalyby obywateli. Tu trzeba
dodaé¢, ze obaj mdéwia o reformie szkoly w réznych sytuacjach wlasnych

1) Aldous Huxley: Nowy wspanialy §wiat. Warszawa 1933. Réj.
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krajéw. Nietzsche czyni to w chwili, gdy jego panistwo upojone zwycie-
ska wojna wzrasta w sile, ale ulega rozkladowi intelektualnemu, Grundt-
vig za$ upatruje w reformie wychowania najwazniejszy sposéb uchronie-
nia Danii przed upadkiem. Nie mozemy sie tudzi¢, ze zupelnie pokrywa-
ja sie ich stanowiska. Nawet wtedy, gdy pewne szczegélowe poglady
brzmia prawie jednakowo, zasadniczy ich aspekt na wychowanie jest od-
mienny.

Taki pozostaje on réwniez wobec oswiaty pozaszkolnej. Nietzsche
pisal swe uwagi w okresie szybkiego rozkwitu popularyzacyjnego, powsta-
nia pierwszych uniwersytetéw powszechnych i tworzenia wielkich towa-
rzystw oswiatowych. Nie zdazyl wypowiedzieé si¢ w tej sprawie tak ob-
szernie, jak zamierzal, zakoriczyl bowiem swe uwagi na naszkicowanej
dyspozycji wykladu szostego i si6dmego. Notatki takie, jak ,uczone wy-
klady”, ,popularyzacja wiedzy" wskazuja, ze nie zamierzal si¢ ograniczy¢
do wyrazenia ogélunej pogardy dla znanych mu wspdélczesnych usilowan
os$wiatowych. ,,Oddawna przywyklem ogladaé sobie ostroznie tych, co
gorliwie przemawiaja za tak zwana oswiata ludowa jak si¢ ja potocznie
rozumie” (str. 69). Wlasnie obserwacje nad tg oswiata zachecaja go
do uzasadniania postulatu wyksztalcenia arystokratycznego. Nietzsche
uwazal wprost za wrogéw prawdziwego wyksztalcenia wszystkich tych,
ktérzy wystepowali z haslem powszechnej o$wiaty. Nie tylko nie wie-
rzyl w czystosé ich motywéw, ale przypisywal im intencje jak najgorsze.
Stanowisko to wcale tak bardzo nie odbiega od Grundtviga. On sam nie
pozostawil wprawdzie wzmianek o tym rozwoju oswiaty, ktéry wéwczas
szedl przez caly §wiat za wzorem Anglii, wiemy jednak, ze odnidslby sie
byl do tego ruchu réwnie nieprzyjaznie, jak sie odnosit do Oswiecenia.
Grundtvig byl romantykiem i na wskros romantyczny byl jego ideal wy-
ksztalcenia, kldcil si¢ wiec wyraznie z pozytywistycznymi haslami popu-
laryzacji wiedzy.

Nietzsche najprawdopodobniej nie wiedzial o powstajacej w Danii sieci
uniwersytetow ludowych, ktére w istotnych swych cechach wecale nie
przypominaly 6wczesnej znanej mu o$wiaty pozaszkolnej, jednak mozna
wywnioskowaé, jaki bylby stosunek jego do tych instytucji na podsta-
wie nastepujacych uwag: ,wlasciwe, glebsze regiony, w kiérych w ogéle
wielka masa styka sie¢ z wyksztalceniem, gdzie lud daje ujscie swym
popedom religijnym, gdzie kontynuuje poezje obrazéw mistycznch, gdzie
dochowuje wiernosci swemu obyczajowi, swemu prawu, swej ziemi ojczy-
stej, swej mowie, wszystkie te regiony dadza sie z ledwoscig osiagnad
wprost i tylko z pomoca niszczacych gwaltéw: prawdziwie popieraé¢ w tych
powaznych sprawach os$wiate ludowa znaczy tyle, co odpieraé owe gwalty
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i podtrzymywaé owa zbawienna nieswiadomosé ludu, owe dobre wysy-
pianie sig; bez takiego przeciwdzialania nie moze sie ostaé zadna kultura
wobec niszczacego napigcia i podniecenia, jakie sima wywoltuje. Wiemy
jednak, do czego zamierzaja ci, ktérzy chca przerwaé éw odzywezy zdro-
wy sen ludu, kiérzy ciagle don wolaja: ,badz czujny, badz swiadomy,
badz trzezwy”; i wiemy, dokad zmierzaja c¢i, co przez nadmierne roz-
mnozenie wszelakich uczelni, wyprodukowany w tym celu zarozumialy stan
nauczycielski zaspokajaja rzekomo poteing potrzebe wyksztalcenia. Wia-
énie oni i wlasnie tymi srodkami walcza przeciw naturalnej hierarchii
w dziedzinie intelektu, niszcza korzenie owych wybuchajacych z nieswia-
domosci ludu najwyzszych i najszlachetniejszych sit kultury, ktére maja
swoje macierzynskie przeznaczenie w rodzeniu geniusza, we wlasciwym
wychowaniu go i pielegnowaniu. Tylko na przykladzie matki pojmiemy
znaczenie i odpowiedzialnosé, jaka ma prawdziwa kultura ludu ze wzgle-
du na geniusz: jego wlasciwe powstanie nie lezy w tej kulturze, ma on
w niej niejako tylko metafizyczny poczatek, metafizyczna ojczyzne. Ale
to, ze geniusz sig¢ pojawia, ze si¢ wynurza wsréd ludu, ze stanowi nie-
jako odzwierciadlenie, nasycona gr¢ koloréw oryginalnych sit ludu, ze daje
poznaé najwyisze przeznaczenie ludu na przykladzie jednostki i wiecz-
nego dziela, wiazgc nawet tym swoj lud z wiecznoscia i wyzwalajac go
ze zmiennej sfery chwilowosci — to wszystko potrafi geniusz tylko wtedy,
gdy dojrzal i wzrést w lonie kultury ludu — gdy tymczasem pozbawiony
tej ochraniajacej i ogrzewajacej ojczyzny w ogéle nie rozwinie swych
skrzydel do wiecznego lotu, lecz zawczasu umknie w smutku z niegoscin-
nego kraju, jak wedrowiec zablakany w zimowe pustkowie” (str. 70, 71).
Tak moze méwié tylko romantyk, Jest tez Nietzsche romantykiem, gdy,
moéwiac o zdrowym wysypianiu si¢ ludu, przyjmuje zalozenia romantykéw
o kulturze ludowej, ktére zostaly obalone przez etnologie. Zaklada mia-
nowicie, ze kultura ludowa ijest rodzima i oryginalna, a wystepowanie
wobec ludu z akcja oswiatows jest przykladem niepozadanej interwencji
tym bardziej, 2e ona jest nieprzyjainie usposobiona do kultury ludowej.
Otéz Grundtvig, ktéry bynajmniej nie byl mniej namietnym romantykiem,
a w wiekszym jeszcze stopniu podzielal troske o zachowanie rodzimych
pierwiastkéw w kulturze ludowej, zdawal sobie sprawe z istnienia roéz-
nych interwencji wywierajacych na nia wplyw, a tym samym nie wierzyl,
by w ogéle bylo mozliwe zdrowe wysypia.nie sig ludu. Zgodzilby sie
z Nietzschem na to, ze trzeba lud ochranija¢ przez odpieranie ,gwaltéw”,
ale zaprzeczylby twierdzeniu, iz prawdziwe wyksztalcenie mozna daé lu-
dowi tylko pod warunkiem pogwalcenia jego indywidualnosci. Stanalby
w tym dialogu na stanowisku innym niz Nietzsche, poniewaz sam byl
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twérca systemu, kitéry nie tylko nie dokonywal pogwalcen, ale owszem
mial lud otoczyé najtroskliwsza opieka i w ogéle byé nawskros ludowym.
To, co Nietzsche nazwal ,najwyzszymi i najszlachetniejszymi silami kul-
tury ludu”, w duriskim systemie wychowawczym nie mialo doznaé zadne-
go uszczerbku. . Nie zgodzitby sie tez Grundtvig na teze o zdrowym wy-
sypianiu si¢ z tego wzgledu, ze byl entuzjasta wszystkiego, co zywe,
a sen wydawaé mu sie musial spokrewniony raczej ze $miercia niz z zy-
ciem. Zreszty za$ Grundtvig podziela calkowicie stanowisko Nietzschego,
bez zastrzezeri zgodzitby sie na nastepujace zdanie Nietzschego: ,chcecie
prowadzi¢ mliodego czlowieka po prawdziwej drodze wyksztalcenia, to
strzezcie si¢ burzyé jego naiwnie ufny, niejako osobiscie - bezposredni
stosunek do przyrody: do niego musza méwi¢ wlasnymi jezykami las i skata,
burza, sep, poszczegblny kwiat, laka, zbocze gérskie, musi si¢ on w nich...
odpoznawad” (str, 89). Tymczasem naucza sie, jak uciemigzaé przyrode.
W calym swym rozumowaniu o kulturze ludowej Nietzsche nie wyobra-
zal sobie, ze system wychowania, ktéry szedlby po linii jego pogladéw
na kulture ludowa, nie tylko jest mozliwy, ale jest empirycznym faktem.
Gdyby mial sposobnos$é¢ poznania tego faktu, z pewnoscia nie bylby do-
strzegl w uniwersytetach ludowych przejawu dwu gléwnych tendencii,
ktérym przeciwstawial sie we wszystkich swoich wykladach, ale owszem
uleglby ich czarowi, jak tylu innych i przyznalby im godnosé instytu-
cyj wyksztalcenia w przeciwiefistwie do uczelni stuzacych przezwycieza-
niu niedoli Zyciowej.

Nie ulega watpliwosci, ze Nietzsche odwrécilby si¢ z pogarda od bar-
dzo wielu faktéw, jakie obecnie obserwujemy na ferenie o$wiaty poza-
szkolnej. Rowniez Grundivig okazalby sie nieprzejednanym wrogiem
oswiaty jakiejkolwiek i za jaka badz cene., Ze nié stracil on aktualnosci
dla naszych czaséw i wciaz jeszcze mozna si¢ wiele od niego nauczyé,
to rzecz wiadoma. Czy jednak tak samo ma sie sprawa z filozofem,
ktéry wystapilby z arystokratycznym idealem wyksztalcenia? Sadze, ze
owszem., Pomijajac to, ze Nietzsche jest niezréwnanym mistrzem dystansu
o niebywalej wrazliwosci na rzeczy solidne i tandetne, trudno mu odmé-
wi¢ aktualnosci dla pracy oswiatowej. Mniej wytrwaly, mniej dynami-
czny i mniej pozytywny w swych usilowaniach reformistycznych w sto-
sunku do szkoly niz Grundivig, mial nad nim jedna wielka przewage: nie
tracil z oczu caloksztaltu kultury i zdawal sobie sprawe, ze obok wply-
wéw wychowawczych podlega czlowiek jeszcze innym wplywom kultu-
ralnym. Dostrzegal w pelni i odczuwal bolesnie tragizm 6wczesnej, a wiec
réwniez wspéblczesnej nam kultury. ,Zdaje mi sie, ze zauwazylem —
pisze — z ktoérej strony najglosniej rozbrzmiewa wolanie o jak najszersza
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oswiate. Nalezy to rozszerzanie do ulubionych dogmatéw wspélczesnej
ekonomii spolecznej. Jak najwigcej wiedzy i wyksztalcenia — stad jak
najwiecej produkcji i potrzeb — stad jak najwiecej szczescia: — tak brzmi
formuta, Mamy tu pozytek jako sens i cel wyksztalcenia, dokladniej zas
dochéd, jak najwigkszy dochéd pieniezny” (str. 34). W czasach Nietzsche-
go inwazja gospodarki do caloksztaltu kultury, a co za tym idzie, jej
merkantylizacja, nie byla jeszcze tak wielka, jak obecnie, a to, co tak
silne pigino wyciska na terazniejszosci, wtedy dopiero sie¢ zarysowywalo.
Mimo to Nietzsche dostrzegt cala groze ,saturnaliéw barbarzynstwa”,
Obejmowal tym mianem rdéwniez uczestnictwo wszystkich we wszystkich
wytworach kultury, ze szczegélna zas odraza wspomina o publicystyce.
Dziennikarstwo laczy, jego zdaniem, obie wspélczesne tendencje zaréwno
do umniejszenia, jak i do rozszerzenia wyksztalcenia. ,,W prasie codzien-
nej osiaga dzisiejszy swoisty cel wyksztalcenia swéj szczytowy wyraz:
tak, jak dziennikarz, stuga chwili, wstapil na miejsce wielkiego geniusza,
wodza po wszystkie czasy, wybawcy od chwili” (sir. 38). Swobodnie
hasajaca w gazetach plebejska poufalo§¢ wobec wytworéw kultury, wzra-
stajaca produkcja tandety napelnialy Nietzschego przeraieniem i sklonily
go do szukania sposobéw przeciwdzialania barbarzyristwu w wychowaniu
arystokratycznym. Jak juz Goethe w prologu do Fausta ubolewal, ze
niejeden przychodzi do teatru _po_przeczytaniu gazety, \tak 1 Nietzsche
dostrzegal tragizm laczenia wartosci $wiata hellesskiego z ]ektura gazet

_i modnych romanséw, Nie doszed! jednak w tym okresie swego rozwoji
tak daleko, by zaproponowaé system wychowawczy, ktéry by zgodnie

z jego arystokratycznym idealem wyksztalcenia, uczyl ludzi wyrzekania
sie uczestnictwa w tym, co, jak méwi Jaspers, jest zaspokajaniem pope-
déw wszystkim wspélnych!). Nie zadal wtedy w ogéle od wychowania,
aby ono uczylo dystansu do kultury.

Jezeli przed laty przeszlo 60 dostrzegal Nietzsche przede wszystkim
w dziennikarstwie pastwienie si¢ nad kultura duchowa, to obecnie mogl-
by rozporzadzaé¢ znacznie wicksza iloscia podobnych faktéw. Mamy prze-
ciez dzi§ czasopisma przeznaczone dla szerokiego ogétu, mamy inne niz
wtedy teatry, a przede wszystkim mamy kino.i_radio. . Jaki bylby sto-
sunek Nietzschego do tych zdobyczy kultury, to jasno wynika z péiniej-

L)

1) Karl Jaspers: Die geistige Situation der Zeit. Berlin — Leipzig, Griiber 1931, Patrz
rowniez: Alfred Vierkandt: Kultur der Gegenwart. Handwérterbuch der Soziologie, Finke,
Stuttgart 1931, oraz Bohdan Suchodolski: Kultura wspélczesna a wychowanie mlodziezy.
Lwéw — Warszawa 1935,
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szych jego pism. Moze wlasnie do nich zastosowalby jeden ze swoich
aforyzméw: ,kulturze wspélczesnejgrozi zaglada wskutek
jej wytwordw”.

Wielka krytyka oswiaty ekstensywnej, jaka nastapita niedlugo po woj-
nie $wiatowej, oraz ideal oswiaty intensywnej byly nawrotem do wciaz
jeszcze nasza epoke wyprzedzajacych idei grundtvigowskich, szly tez po
linii elitarnego idealu wyksztalcenia. Jednakze intensywisci pojmowali
elitaryzm wychowawczy w tym sensie, ze chcieli sie ograniczaé do je-
dnostek starannie wybranych, aby je przygotowywaé na przodownikéw.
Nie pomysleli zas o tym elitaryZmie, kiéry polega na tym, ze jednostka
rozprawia sie z wulgaryzmem wspélczesnej kultury,
nie idzie z pradem czasu, nie chce byé nabywca wszystkich towaréw
wyprodukowanych przez kapitalistycznych producentéw, chce byé sku-
piona i krytyczna, nie pcha sic do szeregu nazywanego publicz-
noscia, ale stoi na uboczu i tu przygotowuje w sobie i w swym otocze-
niu podstawy odrodzenia kulturalnego. Rys ten nie jest wprawdzie cal-
kowicie obcy wspélczesnemu ruchowi oswiatowemu. Jest on widoczny
w wielu organizacjach oswiaty intensywnej, natomiast praca ekstensywna
sprawia wrazenie, jakby sie¢ rozwijala w mysl zalozenia, ze wychowanie
tworzy harmonijna calo$é z reszta wplywow kulturalnych, ie wszystko,
co przynosi ,duch czasu” jest dobre, gdy tymczasem Nietzsche objasnia
nas, ze tkwimy w niewoli ciemnoty nowoczesnego barbarzynstwa.

wwwnietzache, ph-forg

PROGRAM OSWIATOWY RADIA

ALEKSANDER HERTZ

Warszawa

PROGRAM OSWIATOWY RADIA

I

W zeszycie lutowym ,Pracy Oswiatowej” staralem sie sformulowaé pro-
blematyke radia, ogladanego oczyma oswiatowca. Rozwazania obecne be-
da mialy charakter bardziej konkretny. Zadaniem ich bedzie podej$¢ do
spraw oswiatowych od strony mozliwosci programu radiowego, opra sie
przy tym gléownie na doswiadczeniach radiofonii polskiej, a czgsciowo
angielskie].

Nie jest rzecza prosts wydzieli¢, co w programie radiowym nalezy
écisle do odcinka oswiatowego. W rzeczywistosci bowiem oddzialywania
oswiatowego nie mozna ograniczaé jedynie i wylacznie do ksztalcenia in-
telektualnego. A i tu przeciez skala form oddzialywania jest bardzo
znaczna i nie da si¢ sprowadzi¢ tylko do odczytéw i pogadanek. Narze-
dziem ksztalcenia intelektualnego moze by¢ réwniez stuchowisko teatru
wyobrazni czy ,Kwadrans poetycki”. Z drugiej strony istnieje typ poga-
danek okolicznosciowych, obliczonych na dorazne oddzialywanie emocjo-
nalne, ktére z ksztalceniem intelektu niewiele majg wspoélnego.

Nie moina tez ograniczaé oddzialywania oswiatowego wylacznie do

. sfery intelektualnej. Kultura emocjonalna, rozszerzenie skali przezy¢ este-

tycznych w réwnej mierze moga tu wchodzié w gre. A przeciez nie
mozna pominaé i rozleglej sfery rozrywki, ktérej znaczenie wychowawcze
i rola ksztalcaca nie dadza sie zakwestionowaé. Innymi stowy, rozumie-
nie oddzialywania oswiatowego musimy potraktowaé bardzo szeroko, ma-
jac na wzgledzie nietyle formy, ile cele. Celami za$ tymi beda: podnie-
sienie stluchaczéw w ogéle na wyzszy poziom rozwoju kulturalnego, zwia-
zanie ich ze swiatem takich wartosci duchowych, jakie dotad byly dla
nich niedostepne, wreszcie — rozwinigcie w nich aktywnej postawy wobec
wszystkiego, co nazywamy s$wiatem kultury. W tym ostatnim wypadku
mamy na myséli swiadomy i czynny stosunek do ksiazki, teatru, do sali
koncertowej. Aktywizacje sluchacza mozemy rozumieé jeszcze szerzej —
jako rozbudzenie w nim postaw czynnych w stosunku do zycia w ogéle,
a przede wszystkim w stosunku do udzialu w formach spolecznych wspél-
zycia Iudzkiego. Zasadniczym momentem dla oswiatowca bedzie dazenie,
aby ta aktywizacja spoleczna nastapila na podlozu okreslonego idealu
kulturalnego. Os$wiatowiec bedzie chcial, aby czynna postawa w zyciu
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